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Programme de formation de l’école québécoise, secondaire

Induction Raisonnement qui consiste à tirer de
plusieurs jugements particuliers ayant
des caractéristiques communes une règle
générale s’appliquant à l’ensemble des
jugements du même type.

Déduction Raisonnement qui consiste à appliquer
une règle générale à un jugement ou à
un ensemble de jugements pour en tirer
une conclusion.

Analogie Ressemblance établie entre des choses
ou des personnes pour en tirer une
conclusion.

Éléments de contenu Définitions

Pour être en santé, demain, je me fais
vacciner contre la grippe. Depuis cinq ans,
je me fais vacciner contre la grippe et je
ne l’attrape pas; donc, le vaccin est
efficace contre la grippe.

On reconnaît dans tous les pays
occidentaux un droit à la liberté de
presse. La France et le Danemark sont
des pays occidentaux; donc la liberté de
presse est reconnue dans ces deux pays.

De même qu’un chat peut voir ce qui
l’entoure la nuit, l’intelligence humaine
peut reconnaître ce qui est vrai au delà
des préjugés et des stéréotypes.

Exemples

– S’assurer que le nombre de jugements est
suffisant pour arriver à la conclusion.

– S’assurer que le jugement peut se vérifier dans
la pratique.

– S’assurer que les jugements ont un lien avec
la conclusion.

– S’assurer que la conclusion est acceptable, etc.

– S’assurer que les jugements sont acceptables
ou vérifiables.

– Vérifier qu’il y a un lien entre les jugements, etc.

– S’assurer que les deux réalités peuvent être
comparées.

– S’assurer que les éléments de l’analogie sont
comparables.

– S’assurer que la relation qui existe entre les
éléments de la première réalité est
comparable à celle qui existe entre les
éléments de la seconde réalité, etc.

Hypothèse Raisonnement qui consiste, à partir d’un
nombre restreint de jugements, à
conclure par une hypothèse.

Je sais que Jérémie vient de manger sa
collation en classe. Je vois des miettes de
pain par terre. Peut-être Jérémie en est-
il le responsable.

– S’assurer que le nombre de jugements est
suffisant pour en arriver à cette hypothèse.

– S’interroger sur les jugements pour s’assurer
qu’ils sont acceptables.

– S’assurer que les jugements ont un lien avec
l’hypothèse.

– S’interroger sur l’hypothèse pour s’assurer
qu’elle est acceptable, etc.

Pistes pour interroger un raisonnement

Types de raisonnements (deuxième cycle)



Annexes
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Programme de formation de l’école québécoise, secondaire Éthique et culture religieuseDomaine du développement de la personne

Décrire et mettre en contexte la
situation • Reprendre dans ses
mots une question éthique s’y
rapportant • Repérer des valeurs
et des normes dans la question
éthique • Repérer des tensions en
présence • Comparer sa
perception de la situation avec
celle de ses pairs

Premier cycle

Décrire et mettre en contexte la
situation • Formuler une question
éthique s’y rapportant • Comparer
des points de vue • Repérer des
tensions en présence ou des conflits
de valeurs • Comparer sa
perception de la situation avec celle
de ses pairs

Deuxième cycle

Décrire et mettre en contexte la
situation • Formuler une question
éthique s’y rapportant • Comparer
des points de vue • Repérer des
tensions en présence ou des conflits
de valeurs • Comparer la situation
à d’autres situations similaires •
Comparer sa perception de la
situation avec celle de ses pairs

Troisième cycle

Décrire et mettre en contexte la
situation • Formuler une question
éthique s’y rapportant • Comparer
des points de vue • Expliquer des
tensions ou des conflits de valeurs
• Comparer la situation à d’autres
situations similaires • Comparer
son analyse de la situation avec
celle de ses pairs

Premier cycle

PRIMAIRE SECONDAIRE

Cerner une situation d’un point de vue éthique Analyser une situation d’un point de vue éthique

Décrire et mettre en contexte la
situation • Formuler une question
éthique s’y rapportant • Comparer
des points de vue • Expliquer des
tensions ou des conflits de valeurs
• Comparer la situation à d’autres
situations similaires • Comparer
son analyse de la situation avec
celle de ses pairs

Trouver quelques repères présents
dans différents points de vue • En
rechercher le rôle • Considérer
d’autres repères

Trouver quelques repères présents
dans différents points de vue • En
rechercher le rôle et le sens •
Considérer d’autres repères

Trouver quelques repères présents
dans différents points de vue • En
rechercher le rôle et le sens •
Considérer d’autres repères •
Comparer le sens de certains repères
dans différents contextes

Trouver les principaux repères
présents dans différents points de
vue • En rechercher le rôle et le
sens • Considérer d’autres repères •
Comparer le sens de certains
repères dans différents contextes

Examiner quelques repères d’ordre culturel,
moral, religieux, scientifique ou social

Examiner une diversité de repères d’ordre culturel,
moral, religieux, scientifique ou social

Trouver les principaux repères
présents dans différents points de vue
• En rechercher le rôle et le sens •
Considérer d’autres repères •
Comparer le sens des principaux
repères dans différents contextes

Proposer des actions possibles
• Chercher des effets de certaines
de ces actions sur soi, sur les autres
ou sur la situation • Sélectionner
des actions à privilégier qui
favorisent le vivre-ensemble • Faire
un retour sur la façon dont on est
parvenu à ces choix

Proposer des options ou des actions
possibles • Examiner des effets de
ces options ou actions sur soi, sur
les autres ou sur la situation •
Sélectionner des options ou des
actions à privilégier qui favorisent
le vivre-ensemble • Faire un retour
sur la façon dont on est parvenu à
ces choix

Proposer des options ou des actions
possibles • Examiner des effets de
ces options ou actions sur soi, sur
les autres ou sur la situation •
Sélectionner des options ou des
actions à privilégier qui favorisent
le vivre-ensemble • Faire un retour
sur la façon dont on est parvenu à
ces choix

Proposer des options ou des
actions possibles • Examiner des
effets de ces options ou actions
sur soi, sur les autres ou sur la
situation • Sélectionner des
options ou des actions qui
favorisent le vivre-ensemble •
Faire un retour sur la façon dont
on est parvenu à ces choix

Évaluer des options ou des actions possibles Évaluer des options ou des actions possibles

Proposer des options ou des
actions possibles • Examiner des
effets de ces options ou actions
sur soi, sur les autres ou sur la
situation • Sélectionner des
options ou des actions qui
favorisent le vivre-ensemble •
Faire un retour sur la façon dont
on est parvenu à ces choix

Deuxième cycle

ANNEXE A – COMPÉTENCES, COMPOSANTES, EXPLICITATIONS (PRIMAIRE ET SECONDAIRE)
Compétence 1 Réfléchir sur des questions éthiques
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Programme de formation de l’école québécoise, secondaire

Nommer des expressions du
religieux • Les décrire et les
mettre en contexte • Établir des
liens entre ces expressions et leur
tradition d’origine • Faire un
retour sur ses découvertes

Premier cycle

Décrire et mettre en contexte des
expressions du religieux • En
rechercher la signification • Établir
des liens entre ces expressions et
leur tradition d’origine • Faire un
retour sur ses découvertes

Deuxième cycle

Décrire et mettre en contexte des
expressions du religieux • En
expliquer la signification • Établir
des liens entre ces expressions et
différentes traditions religieuses •
Faire un retour sur ses découvertes
et ses explications

Troisième cycle

Décrire et mettre en contexte des
expressions du religieux • En
rechercher la signification et la
fonction • Établir des liens entre ces
expressions et différentes traditions
religieuses • Faire un retour sur ses
découvertes et ses explications

Premier cycle

PRIMAIRE SECONDAIRE

Explorer des expressions du religieux Analyser des expressions du religieux

Décrire et mettre en contexte des
expressions du religieux • En étudier
la signification et la fonction •
Établir des liens entre ces
expressions et différentes traditions
religieuses • Faire un retour sur ses
découvertes et ses explications

Repérer des expressions du
religieux dans son entourage
immédiat • Les rattacher à des
éléments de l’environnement
social et culturel • Faire un retour
sur ses découvertes et ses
réflexions

Repérer des expressions du
religieux dans son environnement
• Les rattacher à des éléments de
l’environnement social et culturel
d’ici et d’ailleurs • Reconnaître
leur influence sur certains aspects
de la vie en société • Dégager ce
qu’elles ont en commun et ce qui
les distingue • Faire un retour sur
ses découvertes et ses réflexions

Repérer des expressions du
religieux dans l’espace ou dans le
temps • Les rattacher à des
éléments de l’environnement
social et culturel d’ici et d’ailleurs
• Reconnaître leur influence sur
certains aspects de la vie en
société • Dégager ce qu’elles ont
en commun et ce qui les distingue
• Faire un retour sur ses
découvertes et ses réflexions

Repérer des expressions du
religieux dans l’espace ou dans le
temps • Les rattacher à des
éléments de l’environnement
social et culturel d’ici et d’ailleurs
• Examiner ce qu’elles ont en
commun et ce qui les distingue •
En rechercher la signification et la
fonction dans la vie des individus
et des groupes • Faire un retour
sur ses découvertes et ses
réflexions

Établir des liens entre des expressions du religieux
et l’environnement social et culturel

Établir des liens entre des expressions du religieux
et l’environnement social et culturel

Repérer des expressions du
religieux dans l’espace ou dans le
temps • Les rattacher à des
éléments de l’environnement
social et culturel d’ici et d’ailleurs
• Examiner ce qu’elles ont en
commun et ce qui les distingue •
En étudier la signification et la
fonction dans la vie des individus
et des groupes • Faire un retour
sur ses découvertes et ses
réflexions

Explorer diverses façons d’agir à
l’intérieur d’une même tradition
religieuse ou entre plusieurs
traditions religieuses • Explorer
diverses façons d’agir dans la
société • Nommer des
comportements appropriés à
l’égard de la diversité

Explorer diverses façons de penser,
d’être ou d’agir à l’intérieur d’une
même tradition religieuse ou entre
plusieurs traditions religieuses •
Explorer différentes façons de
penser, d’être ou d’agir dans la
société • Nommer des
comportements appropriés à
l’égard de la diversité

Explorer diverses façons de penser,
d’être ou d’agir à l’intérieur d’une
même tradition religieuse ou entre
plusieurs traditions religieuses •
Explorer différentes façons de
penser, d’être ou d’agir dans la
société • Dégager des
comportements appropriés à
l’égard de la diversité

Étudier diverses façons de penser,
d’être ou d’agir à l’intérieur d’une
même tradition religieuse ou entre
plusieurs traditions religieuses •
Étudier différentes façons de
penser, d’être ou d’agir dans la
société • Reconnaître des effets de
différents comportements sur la
vie en société

Considérer une diversité de façons de penser, d’être et d’agir
Examiner une diversité de façons de penser,

d’être et d’agir

Approfondir diverses façons de
penser, d’être ou d’agir à
l’intérieur d’une tradition
religieuse ou entre des traditions
religieuses • Approfondir diverses
façons de penser, d’être ou d’agir
dans la société • Évaluer des
effets de différents comportements
sur la vie en société

Deuxième cycle

Compétence 2 Manifester une compréhension du phénomène religieux
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Programme de formation de l’école québécoise, secondaire Éthique et culture religieuseDomaine du développement de la personne

Cerner l’objet du dialogue
• Établir des liens entre ce qu’on
découvre et ce qu’on connaît •
Faire le point sur ses réflexions

Premier cycle

Cerner l’objet du dialogue
• Établir des liens entre ce qu’on
découvre et ce qu’on connaît
• Distinguer l’essentiel de
l’accessoire dans les différents
points de vue énoncés
• Faire le point sur ses réflexions

Deuxième cycle

Cerner l’objet du dialogue
• Établir des liens entre ce qu’on
découvre et ce qu’on connaît
• Distinguer l’essentiel de
l’accessoire dans les différents
points de vue énoncés • Faire le
point sur ses réflexions

Troisième cycle

Cerner l’objet du dialogue
• Établir des liens entre ce qu’on
découvre et ce qu’on connaît
• Distinguer l’essentiel de
l’accessoire dans les différents
points de vue énoncés • Faire le
point sur ses réflexions

Premier cycle

PRIMAIRE SECONDAIRE

Organiser sa pensée Organiser sa pensée

Cerner l’objet du dialogue
• Établir des liens entre ce qu’on
découvre et ce qu’on connaît
• Distinguer l’essentiel de
l’accessoire dans les points de vue
énoncés • Faire le point sur ses
réflexions

Exprimer ses préférences, ses
sentiments ou ses idées
• Participer à l’élaboration de
règles pour le déroulement du
dialogue • Exprimer son point de
vue et écouter celui des autres •
Formuler des questions • Explorer
des moyens pour remédier aux
difficultés rencontrées

S’interroger sur ses préférences,
ses perceptions, ses sentiments ou
ses idées • Participer à
l’élaboration de règles pour le
déroulement du dialogue
• Exprimer son point de vue et
être attentif à celui des autres •
Formuler des questions de
clarification • Explorer des moyens
pour remédier aux difficultés
rencontrées

S’interroger sur ses perceptions,
ses attitudes, ses sentiments, ses
idées ou ses valeurs • Établir des
règles pour le déroulement du
dialogue • Exprimer son point de
vue et être attentif à celui des
autres • Rendre compte des points
de vue en présence et du sien •
Formuler des questions de
clarification • Explorer des moyens
pour remédier aux difficultés
rencontrées

Prendre conscience de ce que
l’objet du dialogue suscite en soi
• Rechercher des conditions
favorables au dialogue • Exprimer
son point de vue et être attentif à
celui des autres • Expliquer des
points de vue en s’appuyant sur
des arguments pertinents et
cohérents • Formuler des
questions de clarification • Mettre
en application des moyens pour
remédier aux difficultés
rencontrées

Interagir avec les autres Interagir avec les autres

Prendre conscience de ce que
l’objet du dialogue suscite en soi
• Rechercher des conditions
favorables au dialogue • Exprimer
son point de vue et être attentif à
celui des autres • Expliquer des
points de vue en s’appuyant sur
des arguments pertinents et
cohérents • Formuler des
questions de clarification • Mettre
en application des moyens pour
remédier aux difficultés
rencontrées

Utiliser ses ressources et
l’information rendue disponible
• Reconnaître l’existence de
différentes façons de voir l’objet
du dialogue • Exprimer sa façon
de voir l’objet du dialogue •
Revenir sur la démarche

Utiliser ses ressources et
l’information rendue disponible
• Reconnaître l’existence de
différentes façons de voir l’objet
du dialogue • Exprimer sa façon
de voir l’objet du dialogue •
Revenir sur la démarche

Utiliser ses ressources et chercher
de l’information sur l’objet du
dialogue • Ébaucher un point de
vue • Anticiper des objections et
des clarifications à apporter •
Valider son point de vue • Revenir
sur la démarche

Utiliser ses ressources et chercher
de l’information sur l’objet du
dialogue • Approfondir sa
compréhension de différents points
de vue • Envisager différentes
hypothèses • Ébaucher un point
de vue • Anticiper des objections
et des clarifications à apporter •
Valider son point de vue • Revenir
sur la démarche

Élaborer un point de vue Élaborer un point de vue étayé

Utiliser ses ressources et chercher
de l’information sur l’objet du
dialogue • Approfondir sa
compréhension de différents points
de vue • Envisager différentes
hypothèses • Ébaucher un point
de vue • Anticiper des objections
et des clarifications à apporter •
Valider son point de vue • Revenir
sur la démarche

Deuxième cycle

Compétence 3 Pratiquer le dialogue
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Les besoins des êtres humains et d’autres êtres vivants
Faire prendre conscience aux élèves que tous les êtres vivants ont des
besoins, qu’il existe une interdépendance entre les personnes et les autres
êtres vivants, et que chaque être humain est unique.
Prendre appui sur l’expérience quotidienne des élèves par rapport à ce
qu’ils sont et à ce qu’ils vivent pour les amener à reconnaître leurs besoins
particuliers en tant qu’êtres humains uniques et à s’intéresser à
l’interdépendance des êtres vivants dans la satisfaction réciproque de leurs
besoins. Les amener à explorer la diversité des relations d’interdépendance
entre les membres de différents types de familles.
• Moi, un être vivant unique
• Des besoins communs et différents
• La diversité des relations d’interdépendance

Des exigences de l’interdépendance entre les êtres humains et les
autres êtres vivants
Faire prendre conscience aux élèves des exigences de l’interdépendance entre les
êtres humains et les autres êtres vivants, et des responsabilités qui s’y rattachent.
Prendre appui sur l’expérience quotidienne des élèves pour les amener à
explorer des rôles et des responsabilités assumés par les membres de leur
famille ou de leur école. Les amener à découvrir les valeurs et les normes
qui balisent la vie familiale et scolaire, à distinguer une action appropriée
envers un être vivant d’une action qui ne l’est pas, et à reconnaître celles
qui témoignent d’un sens des responsabilités à l’égard des êtres vivants.
• Des responsabilités dans la famille et à l’école
• Des traitements appropriés et inappropriés
• Des valeurs et des normes qui balisent l’agir dans la famille et à l’école
• Des personnes ou des groupes témoignant d’un sens des responsabilités

à l’égard des êtres vivants
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Les relations interpersonnelles dans des groupes
Faire prendre conscience aux élèves de la diversité des relations interpersonnelles
et de leur importance pour l’épanouissement des membres d’un groupe, tant sur
le plan de leur identité que sur celui de la satisfaction de leurs besoins.
Prendre appui sur le fait que les élèves participent, volontairement ou non,
à la vie de différents groupes pour les amener à examiner comment ces
divers groupes contribuent à leur identité et répondent à leurs besoins
comme à ceux des autres. Leur permettre d’examiner la diversité des
relations dans ces groupes et de s’interroger sur les avantages et les
inconvénients de la vie de groupe.
• Le développement de l’identité personnelle et les groupes d’appartenance
• Les avantages et les inconvénients de la vie de groupe
• La diversité des relations entre les membres d’un groupe

Des exigences de la vie de groupe
Faire reconnaître aux élèves des attitudes, des gestes et des actions qui
facilitent les relations interpersonnelles de même que des valeurs et des normes
qui favorisent le vivre-ensemble. Les amener à réaliser que ces balises peuvent
être remises en question, modifiées et améliorées dans certaines situations.
Prendre appui sur le fait que c’est en jouant à part entière leur rôle de
membres d’un groupe que les élèves sont à même de découvrir les conditions
qui en favorisent le bon fonctionnement et qui assurent le bien-être de chacun.
Les amener à examiner les actions qui contribuent ou nuisent à la vie de
groupe. Leur faire découvrir la raison d’être des règles, des valeurs et des
normes qui balisent la vie de groupe. Les amener à s’intéresser aux rôles et
aux responsabilités assumés par les membres d’un groupe, et à en explorer la
diversité dans différentes cultures d’ici et d’ailleurs.
• Des comportements et des attitudes qui contribuent ou nuisent à la vie

de groupe
• Des valeurs et des normes qui balisent la vie de groupe
• Des conditions qui assurent ou non le bien-être personnel de

chaque membre
• Des rôles et des responsabilités des membres d’un groupe

ANNEXE B – CONTENU EN ÉTHIQUE : THÈMES, INDICATIONS PÉDAGOGIQUES ET ÉLÉMENTS DE CONTENU
(PRIMAIRE ET SECONDAIRE)
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Des personnes membres de la société
Faire prendre conscience aux élèves des différences entre des membres d’une société
et de l’influence que chacun exerce sur les autres.

Prendre appui sur le fait que les élèves construisent leur identité et apprennent à se
connaître par leurs interactions avec les autres pour les amener à s’intéresser aux
ressemblances et aux différences entre les personnes et à réaliser qu’elles peuvent
être une source d’enrichissement aussi bien que de conflit. Les amener à porter un
regard critique sur des effets que peuvent avoir des généralisations, des stéréotypes et
des préjugés sur certains membres de la société. Les amener aussi à reconnaître que
l’influence que chacun exerce sur les autres et celle qu’ils subissent ont un impact sur
l’affirmation de soi.

• Le jeune, un membre de la société

• Des différences comme source d’enrichissement et de conflit dans la vie en société

• Des préjugés, des généralisations et des stéréotypes

Des exigences de la vie en société
Faire saisir aux élèves les liens existant entre les droits et les responsabilités, et
favoriser l’adoption d’une manière responsable et éclairée d’être et d’agir qui respecte
la dignité humaine et favorise le vivre-ensemble.

Prendre appui sur le fait que les élèves sont régulièrement en présence de la diversité des
façons de penser, d’être et d’agir pour les amener à reconnaître des situations acceptables
et des situations inacceptables dans la société. Les amener à reconnaître des gestes et des
attitudes qui contribuent à une gestion satisfaisante des tensions et des conflits entre les
personnes. Leur faire explorer des valeurs, des normes et des droits qui régissent la vie en
société ainsi que des repères pour interagir avec des personnes différentes.

• L’acceptable et l’inacceptable dans la société

• La gestion des tensions ou des conflits

• Des valeurs, des normes et des responsabilités qui balisent la vie en société
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La liberté
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons d’envisager la liberté et que l’exercice
de celle-ci implique des contraintes et des obligations.

Prendre appui sur des situations dans lesquelles
s’exerce la liberté pour amener les élèves à réfléchir aux
différentes façons de l’aborder et de considérer ses
implications dans la vie des individus ou des groupes.

• Des réflexions sur la liberté

• Des limites à la liberté

L’autonomie
Faire prendre conscience aux élèves qu'il existe
différentes façons de vivre l’autonomie et de se
représenter ses exigences et les effets qu’elle produit
sur des individus ou des groupes.

Prendre appui sur des situations de dépendance ou
d’autonomie pour amener les élèves à réfléchir aux
conditions et aux tensions qui leur sont sous-jacentes.
Les amener à comprendre comment l’autonomie et la
dépendance se manifestent chez les individus ou dans
la société.

• La dépendance et l’autonomie

• Des individus et des groupes

L’ordre social
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe, selon
les individus ou les groupes, différentes façons de
comprendre l’ordre social et d’y réagir.

Prendre appui sur des cas concrets pour amener les
élèves à réfléchir à la raison d’être des lois et de l’ordre
social. Les amener à considérer des valeurs qui peuvent
inciter une personne ou un groupe à remettre en
question ou à réaffirmer l’ordre social et les lois.

• Des groupes, des institutions et des organisations

• Des formes d’obéissance et de désobéissance à la loi

• La transformation des valeurs et des normes
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La tolérance
Faire prendre conscience aux élèves qu'il
existe différentes façons d'envisager la
tolérance.

Prendre appui sur des cas particuliers
puisés dans la littérature et dans
l’actualité pour amener les élèves à
réfléchir sur l’indifférence, la tolérance et
l’intolérance. Les amener à considérer
diverses réponses individuelles et
collectives apportées à l’égard de ces
situations, notamment au Québec.

• L’indifférence, la tolérance et l’intolérance

• La tolérance au Québec

L’avenir de l’humanité
Faire prendre conscience aux élèves des
différentes façons d'entrevoir l'avenir de
l'humanité au regard des relations entre les
êtres humains et l'environnement.

Prendre appui sur diverses façons
d’entrevoir l’avenir de l’humanité pour
amener les élèves à examiner différentes
situations contemporaines. Les amener à
analyser des défis actuels et à envisager
des actions ou des options possibles.

• Des façons d’entrevoir l’avenir de
l’humanité

• Des défis à relever

La justice
Faire prendre conscience aux élèves qu’il
existe, selon les sociétés, différentes
façons d’aborder la justice, les principes
qui s’y rattachent et les questions qu’elle
soulève.

Prendre appui sur la littérature ou
l’actualité pour amener les élèves à
réfléchir à la nature de la justice, aux
questions qu’elle soulève et à ses
implications.

• Des façons de concevoir la justice

• Des questions de justice

L’ambivalence de l’être humain
Faire prendre conscience aux élèves que
chaque être humain est ambivalent dans
ses sentiments, ses jugements ou ses
comportements.

Prendre appui sur des écrits, des faits
historiques ou des cas de conscience
pour amener l’élève à réfléchir sur la
complexité de l’être humain et la
cohérence, parfois difficile, entre ses
actions, ses sentiments et ses idées dans
certains contextes.

• Des expressions de l’ambivalence

• Des ambiguïtés de l’agir humain
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Des célébrations en famille
Faire découvrir aux élèves les fêtes et les rituels vécus en famille et les
sensibiliser au fait que les événements importants y sont soulignés de
diverses manières.
Prendre appui sur le fait que les premiers contacts des enfants avec les fêtes
se vivent généralement dans la famille pour amener chaque élève à en
explorer l’expression dans sa propre cellule familiale et dans celle des autres.
• Des fêtes
• Des rituels de naissance

Des récits marquants
Faire connaître aux élèves des récits de diverses religions et des expressions du
religieux qui s’y rattachent.
Prendre appui sur le fait que les récits proposent une façon de comprendre les
réalités qui nous entourent pour présenter aux élèves des histoires simples et
diversifiées. Tenir compte du fait que ces histoires sont reliées tantôt à des fêtes
religieuses ou à des personnages importants, tantôt à des récits de naissance ou à
des récits fondateurs. Explorer des repères culturels qui se rattachent à ces récits.
• Des récits qui ont une grande influence
• Des récits de personnages importants
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Des pratiques religieuses en communauté
Faire découvrir aux élèves les principales caractéristiques des célébrations vécues
en communauté et le vocabulaire propre aux réalités religieuses observées.
Prendre appui sur l’exploration de diverses pratiques religieuses adoptées dans
différentes communautés pour amener les élèves à reconnaître des aspects
importants des célébrations qui y sont vécues, les lieux de culte où elles se
déroulent ainsi que des objets et des symboles liés à ces pratiques. Faire
connaître des paroles et des écrits sacrés qui inspirent ces communautés, de
même que leurs guides spirituels et leurs façons de prier et de méditer.
• Un temps pour des célébrations
• Des lieux de culte, des objets et des symboles liés à des pratiques
• Des guides spirituels qui accompagnent les croyants
• Des paroles et des écrits liés aux traditions religieuses
• Des pratiques de prière et de méditation

Des expressions du religieux dans l’environnement du jeune
Faire prendre conscience aux élèves du patrimoine religieux dans leur milieu et
les amener à établir des liens simples entre des repères culturels et la religion à
laquelle ceux-ci se rattachent.
Prendre appui sur les nombreuses expressions du religieux dans l’environnement
des élèves et dans les médias pour les amener à reconnaître des édifices, des
monuments, la toponymie québécoise, des symboles de représentations de
l’origine du monde, des œuvres artistiques et communautaires ainsi que des
événements culturels influencés par le religieux.
• L’environnement physique
• Des expressions communautaires et culturelles
• Des représentations de l’origine du monde
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Les religions dans la société et dans le monde
Faire prendre conscience aux élèves que les traditions religieuses du Québec
trouvent souvent leur origine ailleurs dans le monde et qu’elles ont été marquées
par des personnages et des événements fondateurs.
Prendre appui sur les traditions religieuses présentes dans la société québécoise
pour amener les élèves à explorer la géographie et la démographie des grandes
religions dans le monde de même que leur représentation du temps. Les amener
à relier des expressions du religieux, telles que des fêtes, des objets ou des
rituels, à l’histoire et à la mission de personnages marquants.
• Les religions dans le monde
• Des fondateurs
• Des représentations du temps

Des valeurs et des normes religieuses
Faire prendre conscience aux élèves que les religions proposent des valeurs et
des normes qui dictent les comportements et les attitudes à adopter envers soi-
même et envers autrui pour favoriser le vivre-ensemble.
Prendre appui sur des exemples d’écrits importants, de pratiques alimentaires et
vestimentaires ou de personnes modèles animées par leurs valeurs et leurs
croyances pour amener les élèves à aborder la dimension morale des religions.
• Des valeurs et des normes
• Des personnes modèles et leurs œuvres
• Des pratiques alimentaires et vestimentaires

ANNEXE C – CONTENU EN CULTURE RELIGIEUSE : THÈMES, INDICATIONS PÉDAGOGIQUES ET ÉLÉMENTS DE CONTENU
(PRIMAIRE ET SECONDAIRE)
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Le patrimoine religieux québécois
Faire prendre conscience aux élèves que le
patrimoine religieux québécois est marqué par le
catholicisme et le protestantisme ainsi que par
l’apport d’autres religions.
Prendre appui sur des personnages marquants,
des œuvres patrimoniales ainsi que des valeurs
et des normes issues des traditions religieuses au
Québec pour amener les élèves à comprendre
l’apport des religions à la société québécoise.
• Des fondatrices et fondateurs, des personnages

marquants et des institutions
• Des influences sur les valeurs et sur les normes
• Des œuvres patrimoniales

Des éléments fondamentaux des traditions
religieuses
Faire prendre conscience aux élèves que les
récits, les rites et les règles sont souvent
indissociables et qu’ils constituent des éléments
essentiels des traditions religieuses.
Prendre appui sur diverses expressions du
religieux, tels des symboles, des écrits, des
événements ou des objets propres à une religion,
pour amener les élèves à dégager l’origine, les
caractéristiques et les fonctions des éléments
fondamentaux des traditions religieuses.
• Des récits
• Des rites
• Des règles

Des représentations du divin et des êtres
mythiques et surnaturels
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe,
selon les cultures et les traditions religieuses, de
nombreuses façons de se représenter le divin ainsi
que les êtres mythiques et surnaturels.
Prendre appui sur diverses expressions du
religieux, tels des symboles, des écrits ou des
objets propres à une religion, pour amener les
élèves à comprendre la diversité des
représentations du divin ainsi que des êtres
mythiques et surnaturels présentes dans la
société et les religions dont elles sont issues.
• Des noms, des attributs et des symboles du divin
• Des êtres mythiques et des êtres surnaturels
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Des religions au fil du temps
Faire prendre conscience aux élèves
que, pour connaître une tradition
religieuse, il importe d’en comprendre
les principaux événements. Traiter
plus particulièrement des événements
associés au catholicisme et au
protestantisme dans leurs spécificités
et leurs points communs.
Prendre appui sur l’histoire des
traditions religieuses pour en
dégager les événements marquants.
Amener les élèves à en expliquer le
sens et le rôle afin de situer ces
événements dans leur contexte.
• Des temps de fondation
• Des temps de développement et

de diffusion
• Le renouveau religieux et des

nouveaux mouvements religieux

Des questions existentielles
Faire prendre conscience aux élèves
que, depuis toujours, l’être humain se
pose des questions fondamentales
telles que « Qui sommes-nous? »,
« D’où venons-nous? », « Où allons-
nous? », et que diverses traditions
religieuses ou courants de pensée y
apportent des pistes de réponse.
Prendre appui sur des textes sacrés ou
philosophiques pour amener les élèves
à comprendre diverses réponses
concernant l’existence du divin, le
sens de la vie et de la mort, et la
nature de l’être humain.
• L’existence du divin
• Le sens de la vie et de la mort
• La nature de l’être humain

L’expérience religieuse
Faire prendre conscience aux élèves
que l’expérience religieuse est une
dimension essentielle pour des
personnes ou des groupes liés à
une religion.
Prendre appui sur des types
d’expériences religieuses relatées
dans la littérature pour en
démontrer la nature et des effets de
celles-ci.
• La nature de l’expérience

religieuse
• Des effets de l’expérience

religieuse

Les références religieuses dans
les arts et dans la culture
Faire prendre conscience aux élèves
que les œuvres d'art à caractère
religieux font référence notamment
à des écrits, à des personnages et à
des objets religieux, et qu'on
retrouve parfois ceux-ci dans des
œuvres d'art profane.
Prendre appui sur des créations
artistiques, tant religieuses que
profanes, pour amener les élèves à
en reconnaître la signification et à y
interpréter le symbolisme religieux.
• Des œuvres d’art à caractère

religieux
• La présence du religieux dans

l’art profane
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ANNEXE D – CONTENU RELATIF À LA PRATIQUE DU DIALOGUE : INDICATIONS PÉDAGOGIQUES ET ÉLÉMENTS DE CONTENU
(PRIMAIRE ET SECONDAIRE)

Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le
sujet traité ou le contexte, et les amener à mettre
en place des conditions favorables.
Prendre appui sur la capacité des élèves à suivre
une démarche et à émettre leurs idées pour les
amener à se familiariser avec la conversation, la
discussion, la narration et la délibération.
Les élèves respectent des conditions favorables au
dialogue établies par l’enseignant. Les sujets
abordés sont concrets et simples. Ils permettent
aux élèves de faire des liens avec des expériences
proches de leur vécu.
Formes de dialogue : Conversation • Discussion
• Narration • Délibération

Faire prendre conscience aux élèves qu’ils
doivent utiliser différents moyens pour élaborer
un point de vue afin de favoriser le dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
nommer des caractéristiques propres à un objet
pour leur permettre de se familiariser avec la
description et la comparaison.
Les élèves utilisent les pistes données par
l’enseignant pour élaborer un point de vue
pertinent.
Moyens : Description • Comparaison

Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger des jugements
qui permettent d’élaborer un point de vue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
interroger des idées et des raisons pour reconnaître
les jugements de préférence et de prescription.
Les élèves utilisent des pistes données par
l’enseignant pour interroger un point de vue. Ils
se familiarisent avec des procédés susceptibles
d’entraver le dialogue tels que la généralisation
abusive et l’attaque personnelle.
Types de jugements : Jugement de préférence
• Jugement de prescription
Procédés susceptibles d’entraver le dialogue :
Généralisation abusive • Attaque personnelle
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Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le
sujet traité ou le contexte, et les amener à mettre
en place des conditions favorables.
Prendre appui sur la capacité des élèves à suivre
une démarche et à ordonner leurs idées à
l’intérieur de la conversation, de la discussion, de
la narration et de la délibération pour les amener
à se familiariser avec l’entrevue.
Les élèves respectent des conditions favorables
au dialogue proposées par l’enseignant. Les
sujets abordés sont concrets et simples. Ils
permettent aux élèves d’explorer des réalités
présentes dans leur environnement.
Formes de dialogue : Conversation •
Discussion • Narration • Délibération • Entrevue

Faire prendre conscience aux élèves qu’ils
doivent utiliser différents moyens pour élaborer
un point de vue afin de favoriser le dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à décrire
et à comparer pour formuler des idées ou des
raisons et se familiariser avec l’explication et la
synthèse.
Les élèves ont recours à des moyens et à des
pistes proposés par l’enseignant pour élaborer un
point de vue pertinent et cohérent. Ils utilisent
un vocabulaire propre à l’objet du dialogue.
Moyens : Description • Comparaison • Synthèse
• Explication

Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger des jugements
qui permettent d’élaborer un point de vue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
interroger des idées et des raisons pour
reconnaître les jugements de préférence, de
prescription et de réalité.
Les élèves utilisent des pistes proposées par
l’enseignant pour interroger un point de vue et
reconnaître des procédés susceptibles d’entraver
le dialogue tels que l’appel au clan.
Types de jugements : Jugement de préférence
• Jugement de prescription • Jugement de réalité
Procédés susceptibles d’entraver le dialogue :
Généralisation abusive • Attaque personnelle
• Appel au clan

Des formes du dialogue et
des conditions favorables3

Des moyens pour élaborer
un point de vue

Des moyens pour interroger
un point de vue

3. Pour les conditions favorables, se référer aux éléments de contenu relatifs aux conditions favorables au dialogue, à la page 48.
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Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le
sujet traité ou le contexte, et les amener à mettre
en place des conditions favorables.
Prendre appui sur la capacité des élèves à se
donner une démarche et à ordonner leurs idées à
l’intérieur de la conversation, de la discussion, de
la narration, de la délibération et de l’entrevue
pour les amener à se familiariser avec le débat.
Les élèves contribuent à établir des conditions
favorables au dialogue. Les sujets abordés sont
concrets et souvent nouveaux. Ils permettent aux
élèves d’explorer des réalités sociales d’ici et
d’ailleurs, d’hier et d’aujourd’hui.
Formes de dialogue : Conversation • Discussion
• Narration • Délibération • Entrevue • Débat

Faire prendre conscience aux élèves qu’ils
doivent utiliser différents moyens pour élaborer
un point de vue afin de favoriser le dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
décrire, à comparer et à expliquer pour les
amener à formuler des idées ou des raisons et à
se familiariser avec la justification.
Les élèves utilisent de manière appropriée les
moyens proposés par l’enseignant pour élaborer
un point de vue pertinent et cohérent. Ils
recourent aux ressources ainsi qu’au vocabulaire
propres à l’objet du dialogue.
Moyens : Description • Comparaison • Synthèse
• Explication • Justification

Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger des jugements
qui permettent d’élaborer un point de vue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à interroger
des idées et des raisons pour reconnaître des
jugements de préférence, de prescription, de réalité
et de valeur et à en reconnaître la pertinence.
Les élèves reconnaissent dans un jugement l’appel
à la popularité, l’appel au préjugé, l’appel au
stéréotype et l’argument d’autorité.
Types de jugements : Jugement de préférence
• Jugement de prescription • Jugement de réalité
• Jugement de valeur
Procédés susceptibles d’entraver le dialogue :
Généralisation abusive • Attaque personnelle •
Appel au clan • Appel à la popularité • Appel au
préjugé • Appel au stéréotype • Argument
d’autorité
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Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon
le sujet traité ou le contexte, et les amener à
mettre en place des conditions favorables au
dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à se
donner une démarche et à structurer leurs idées
ou leurs arguments en utilisant diverses formes
de dialogue pour les amener à évaluer des
conditions favorables au dialogue. Les élèves
abordent des sujets qui s’appuient sur des
réalités concrètes dont ils cherchent à en
découvrir la complexité.
Formes de dialogue : Conversation •
Discussion • Narration • Délibération • Entrevue
• Débat • Table ronde

Faire prendre conscience aux élèves qu’ils
doivent utiliser différents moyens pour élaborer
un point de vue et favoriser le dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
organiser des idées ou des arguments pour les
amener à choisir des moyens judicieux d’élaborer
un point de vue. Les élèves distinguent dans les
ressources ce qui est principal ou secondaire et
explicite ou implicite pour élaborer un point de vue
comportant des éléments pertinents, cohérents et
suffisants. Ils sélectionnent des ressources
appropriées et emploient un vocabulaire propre à
l’objet du dialogue.
Moyens : Description • Comparaison • Synthèse
• Explication • Justification

Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger un point de vue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
interroger divers points de vue pour examiner les
différents types de jugements et des procédés
susceptibles d’entraver le dialogue. Les amener à
évaluer la pertinence, la cohérence et la suffisance
des éléments qui constituent les points de vue. Les
élèves reconnaissent pourquoi certains jugements
énoncés entravent un dialogue ou font obstacle à
l’élaboration d’un point de vue rigoureux.
Types de jugements : Jugement de préférence
• Jugement de prescription • Jugement de réalité
• Jugement de valeur
Procédés susceptibles d’entraver le dialogue :
Généralisation abusive • Attaque personnelle •
Appel au clan • Appel à la popularité • Appel au
préjugé • Appel au stéréotype • Argument
d’autorité • Double faute • Caricature • Faux
dilemme • Fausse causalité • Fausse analogie •
Pente fatale • Complot
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Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le
sujet traité ou le contexte, et les amener à mettre
en place des conditions favorables.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
planifier leur démarche et à structurer leurs idées
ou leurs arguments pour les amener à maîtriser
les diverses formes de dialogue et à évaluer des
conditions qui en favorisent la pratique. Les
élèves abordent des sujets qui portent sur des
réalités complexes et souvent abstraites.
Formes de dialogue : Conversation •
Discussion • Narration • Délibération • Entrevue •
Débat • Table ronde

Faire prendre conscience aux élèves qu’ils
doivent utiliser différents moyens pour élaborer
un point de vue afin de favoriser le dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
organiser des idées ou des arguments pour les
amener à choisir les moyens judicieux d’élaborer
un point de vue. Les élèves distinguent dans les
ressources ce qui est principal ou secondaire et
explicite ou implicite pour élaborer un point de vue
comportant des éléments pertinents, cohérents et
suffisants. Ils exploitent une diversité de ressources
appropriées et emploient un vocabulaire propre à
l’objet du dialogue.
Moyens : Description • Comparaison • Synthèse
• Explication • Justification

Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger un point de vue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
interroger divers points de vue pour examiner les
différents types de jugements et des procédés
susceptibles d’entraver le dialogue. Les amener à
évaluer la pertinence, la cohérence et la suffisance
des éléments qui constituent les points de vue. Les
élèves reconnaissent pourquoi certains jugements
énoncés entravent un dialogue ou font obstacle à
l’élaboration d’un point de vue rigoureux.
Types de jugements : Jugement de préférence
• Jugement de prescription • Jugement de réalité
• Jugement de valeur
Procédés susceptibles d’entraver le dialogue :
Généralisation abusive • Attaque personnelle •
Appel au clan • Appel à la popularité • Appel au
préjugé • Appel au stéréotype • Argument
d’autorité • Double faute • Caricature • Faux
dilemme • Fausse causalité • Fausse analogie •
Pente fatale • Complot
Types de raisonnements : Induction •
Déduction • Analogie • Hypothèse
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Les besoins des êtres humains
et d’autres êtres vivants
Faire prendre conscience aux élèves
que tous les êtres vivants ont des
besoins, qu’il existe une
interdépendance entre les
personnes et les autres êtres
vivants, et que chaque être humain
est unique.
Prendre appui sur l’expérience
quotidienne des élèves par rapport à
ce qu’ils sont et à ce qu’ils vivent
pour les amener à reconnaître leurs
besoins particuliers en tant qu’êtres
humains uniques et à s’intéresser à
l’interdépendance des êtres vivants
dans la satisfaction réciproque de
leurs besoins. Les amener à explorer
la diversité des relations
d’interdépendance entre les membres
de différents types de familles.

Des exigences de l’interdépendance
entre les êtres humains et les
autres êtres vivants
Faire prendre conscience aux élèves
des exigences de l’interdépendance
entre les êtres humains et les
autres êtres vivants, et des
responsabilités qui s’y rattachent.
Prendre appui sur l’expérience
quotidienne des élèves pour les
amener à explorer des rôles et des
responsabilités assumés par les
membres de leur famille ou de leur
école. Les amener à découvrir les
valeurs et les normes qui balisent la
vie familiale et scolaire, à distinguer
une action appropriée envers un être
vivant d’une action qui ne l’est pas et
à reconnaître celles qui témoignent
d’un sens des responsabilités à
l’égard des êtres vivants.

Des célébrations en famille
Faire découvrir aux élèves les fêtes
et les rituels vécus en famille et les
sensibiliser au fait que les
événements importants y sont
soulignés de manières diverses.
Prendre appui sur le fait que les
premiers contacts des enfants avec les
fêtes se vivent généralement dans la
famille pour amener chaque élève à
en explorer l’expression dans sa
propre cellule familiale et dans celle
des autres.

Des récits marquants
Faire connaître aux élèves des récits
de diverses religions et des
expressions du religieux qui s’y
rattachent.
Prendre appui sur le fait que les
récits proposent une façon de
comprendre les réalités qui nous
entourent pour présenter aux élèves
des histoires simples et diversifiées.
Tenir compte du fait que ces
histoires sont reliées tantôt à des
fêtes religieuses ou à des
personnages importants, tantôt à
des récits de naissance ou à des
récits fondateurs. Explorer des
repères culturels qui se rattachent à
ces récits.

ANNEXE E – INDICATIONS PÉDAGOGIQUES RELATIVES AUX COMPÉTENCES 1, 2 ET 3 (PRIMAIRE ET SECONDAIRE)

Indications pédagogiques en éthique

Indications pédagogiques relatives à la pratique du dialogue

Indications pédagogiques en culture religieuse

Des formes du dialogue et des conditions
favorables
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le
sujet traité ou le contexte, et les amener à mettre
en place des conditions favorables au dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à suivre
une démarche et à émettre leurs idées pour les
amener à se familiariser avec la conversation, la
discussion, la narration et la délibération.
Les élèves respectent des conditions favorables
au dialogue établies par l’enseignant. Les sujets
abordés sont concrets et simples. Ils permettent
aux élèves de faire des liens avec des
expériences proches de leur vécu.

Des moyens pour élaborer un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’ils
doivent utiliser différents moyens pour élaborer
un point de vue afin de favoriser le dialogue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
nommer des caractéristiques propres à un objet
pour leur permettre de se familiariser avec la
description et la comparaison.
Les élèves utilisent les pistes données par
l’enseignant pour élaborer un point de vue
pertinent.

Des moyens pour interroger un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger des jugements
qui permettent d’élaborer un point de vue.
Prendre appui sur la capacité des élèves à
interroger des idées et des raisons pour reconnaître
les jugements de préférence et de prescription. Ils
se familiarisent avec des procédés susceptibles
d’entraver le dialogue tels que la généralisation
abusive et l’attaque personnelle.
Les élèves utilisent des pistes données par
l’enseignant pour interroger un point de vue.
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Indications pédagogiques en éthique Indications pédagogiques en culture religieuse

Indications pédagogiques relatives à la pratique du dialogue

Des formes du dialogue et des conditions
favorables
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe différentes façons
de pratiquer le dialogue selon le sujet traité ou le contexte et les
amener à mettre en place des conditions favorables au dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à suivre une démarche et à
ordonner leurs idées à l’intérieur de la conversation, de la discussion,
de la narration et de la délibération pour les amener à se familiariser
avec l’entrevue.

Les élèves respectent des conditions favorables au dialogue
proposées par l’enseignant. Les sujets abordés sont concrets et
simples. Ils permettent aux élèves d’explorer des réalités
présentes dans leur environnement.

Des moyens pour élaborer
un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’ils doivent
utiliser différents moyens pour élaborer un point de
vue afin de favoriser le dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à décrire
et à comparer pour formuler des idées ou des
raisons et pour se familiariser avec l’explication et
la synthèse.

Les élèves ont recours à des moyens et à des pistes
proposés par l’enseignant pour élaborer un point
de vue pertinent et cohérent. Ils utilisent un
vocabulaire propre à l’objet du dialogue.

Des moyens pour interroger
un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger des jugements
qui permettent d’élaborer un point de vue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à interroger
des idées et des raisons pour reconnaître les
jugements de préférence, de prescription et de réalité.

Les élèves utilisent des pistes proposées par
l’enseignant pour interroger un point de vue et
reconnaître des procédés susceptibles d’entraver le
dialogue tels que l’appel au clan.

Les relations interpersonnelles
dans des groupes
Faire prendre conscience aux élèves de la
diversité des relations interper-sonnelles
et de leur importance pour
l’épanouissement des membres d’un
groupe, tant sur le plan de leur identité
que sur celui de la satisfaction de leurs
besoins.

Prendre appui sur le fait que les élèves
participent, volontairement ou non, à la
vie de différents groupes pour les amener
à examiner comment ces divers groupes
contribuent à leur identité et répondent à
leurs besoins comme à ceux des autres.
Leur permettre d’examiner la diversité des
relations dans ces groupes et de
s’interroger sur les avantages et les
inconvénients de la vie de groupe.

Des exigences de la vie de groupe
Faire reconnaître aux élèves des attitudes,
des gestes et des actions qui facilitent les
relations interpersonnelles de même que
des valeurs et des normes qui favorisent le
vivre-ensemble. Les amener à réaliser que
ces balises peuvent être remises en
question, modifiées et améliorées dans
certaines situations.

Prendre appui sur le fait que c’est en
jouant à part entière leur rôle de
membres d’un groupe que les élèves sont
à même de découvrir les conditions qui
en favorisent le bon fonctionnement et
qui assurent le bien-être de chacun. Les
amener à examiner les actions qui
contribuent ou nuisent à la vie de groupe.
Leur faire découvrir la raison d’être des
règles, des valeurs et des normes qui
balisent la vie de groupe. Les amener à
s’intéresser aux rôles et aux
responsabilités assumés par les membres
d’un groupe, et à en explorer la diversité
dans différentes cultures d’ici et d’ailleurs.

Des pratiques religieuses en
communauté
Faire découvrir aux élèves les principales
caractéristiques des célébrations vécues en
communauté et le vocabulaire propre aux
réalités religieuses observées.

Prendre appui sur l’exploration de diverses
pratiques religieuses adoptées dans
différentes communautés pour amener les
élèves à reconnaître des aspects
importants des célébrations qui y sont
vécues, les lieux de culte où elles se
déroulent ainsi que des objets et des
symboles liés à ces pratiques. Faire
connaître des paroles et des écrits sacrés
qui inspirent ces communautés, de même
que leurs guides spirituels et leurs façons
de prier et de méditer.

Des expressions du religieux
dans l’environnement du jeune
Faire prendre conscience aux élèves du
patrimoine religieux dans leur milieu et les
amener à établir des liens simples entre
des repères culturels et la religion à
laquelle ceux-ci se rattachent.

Prendre appui sur les nombreuses
expressions du religieux dans
l’environnement des élèves et dans les
médias pour les amener à reconnaître des
édifices, des monuments, la toponymie
québécoise, des symboles de
représentations de l’origine du monde, des
œuvres artistiques et communautaires
ainsi que des événements culturels
influencés par le religieux.
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Indications pédagogiques relatives à la pratique du dialogue

Des formes du dialogue et des conditions
favorables
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le sujet
traité ou le contexte, et les amener à mettre en place
des conditions favorables au dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à se donner
une démarche et à ordonner leurs idées à l’intérieur de
la conversation, de la discussion, de la narration, de la
délibération et de l’entrevue pour les amener à se
familiariser avec le débat.

Les élèves contribuent à établir des conditions favorables
au dialogue. Les sujets abordés sont concrets et souvent
nouveaux. Ils permettent aux élèves d’explorer des réalités
sociales d’ici et d’ailleurs, d’hier et d’aujourd’hui.

Des moyens pour élaborer un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’ils doivent
utiliser différents moyens pour élaborer un point de vue
et favoriser le dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à décrire, à
comparer et à expliquer pour les amener à formuler des
idées ou des raisons et à se familiariser avec la
justification.

Les élèves utilisent de manière appropriée les moyens
proposés par l’enseignant pour élaborer un point de vue
pertinent et cohérent. Ils recourent aux ressources ainsi
qu’au vocabulaire propres à l’objet du dialogue.

Des moyens pour interroger un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger des jugements qui
permettent d’élaborer un point de vue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à interroger
des idées et des raisons pour reconnaître des jugements
de préférence, de prescription, de réalité et de valeur et
pour en reconnaître la pertinence.

Les élèves reconnaissent dans un jugement l’appel à la
popularité, l’appel au préjugé, l’appel au stéréotype et
l’argument d’autorité.
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Des personnes membres
de la société
Faire prendre conscience aux élèves des
différences entre des membres d’une
société et de l’influence que chacun
exerce sur les autres.

Prendre appui sur le fait que les élèves
construisent leur identité et apprennent
à se connaître par leurs interactions avec
les autres pour les amener à s’intéresser
aux ressemblances et aux différences
entre les personnes et à réaliser qu’elles
peuvent être source d’enrichissement
aussi bien que de conflit. Les amener à
porter un regard critique sur des effets
que peuvent avoir des généralisations,
des stéréotypes et des préjugés sur
certains membres de la société. Les
amener aussi à reconnaître que
l’influence que chacun exerce sur les
autres et celle qu’ils subissent ont un
impact sur l’affirmation de soi.

Des exigences de la vie
en société
Faire saisir aux élèves les liens existant
entre les droits et les responsabilités, et
favoriser l’adoption d’une manière
responsable et éclairée d’être et d’agir
qui respecte la dignité humaine et
favorise le vivre-ensemble.

Prendre appui sur le fait que les élèves
sont régulièrement en présence de la
diversité des façons de penser, d’être et
d’agir pour les amener à reconnaître des
situations acceptables et inacceptables
dans la société. Les amener à reconnaître
des gestes et des attitudes qui contribuent
à une gestion satisfaisante des tensions et
des conflits entre les personnes. Leur faire
explorer des valeurs, des normes et des
droits qui régissent la vie en société ainsi
que des repères pour interagir avec des
personnes différentes.

Les religions dans la société
et dans le monde
Faire prendre conscience aux élèves que
les traditions religieuses du Québec
trouvent souvent leur origine ailleurs
dans le monde et qu’elles ont été
marquées par des personnages et des
événements fondateurs.

Prendre appui sur les traditions religieuses
présentes dans la société québécoise pour
amener les élèves à explorer la géographie
et la démographie des grandes religions
dans le monde de même que leur
représentation du temps. Les amener à
relier des expressions du religieux, telles
que des fêtes, des objets ou des rituels, à
l’histoire et à la mission de personnages
marquants.

Des valeurs et des normes
religieuses
Faire prendre conscience aux élèves que
les religions proposent des valeurs et des
normes qui dictent les comportements et
les attitudes à adopter envers soi-même
et envers autrui pour favoriser le vivre-
ensemble.

Prendre appui sur des exemples d’écrits
importants, de pratiques alimentaires et
vestimentaires ou de personnes modèles
animées par leurs valeurs et leurs
croyances pour amener les élèves à
aborder la dimension morale des
religions.

Indications pédagogiques en éthique Indications pédagogiques en culture religieuse
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Indications pédagogiques relatives à la pratique du dialogue

Des formes du dialogue et des conditions
favorables
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le sujet
traité ou le contexte, et les amener à mettre en place
des conditions favorables au dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à se donner une
démarche et à structurer leurs idées ou leurs arguments
en utilisant diverses formes de dialogue pour les amener
à évaluer des conditions favorables au dialogue.

Les élèves abordent des sujets qui s’appuient sur des
réalités concrètes dont ils cherchent à découvrir la
complexité.

Des moyens pour élaborer un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’ils doivent
utiliser différents moyens pour élaborer un point de vue
afin de favoriser le dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à organiser des
idées ou des arguments pour les amener à choisir des
moyens judicieux d’élaborer un point de vue.

Les élèves distinguent dans les ressources ce qui est
principal ou secondaire et explicite ou implicite pour
élaborer un point de vue comportant des éléments
pertinents, cohérents et suffisants. Ils sélectionnent des
ressources appropriées et emploient un vocabulaire
propre à l’objet du dialogue.

Des moyens pour interroger un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger un point de vue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à interroger
divers points de vue pour examiner les différents types
de jugements et des procédés susceptibles d’entraver le
dialogue. Les amener à évaluer la pertinence, la
cohérence et la suffisance des éléments qui constituent
les points de vue.

Les élèves reconnaissent pourquoi certains jugements
énoncés entravent un dialogue ou font obstacle à
l’élaboration d’un point de vue rigoureux.
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La liberté
Faire prendre conscience
aux élèves qu’il existe
différentes façons
d’envisager la liberté et
que l’exercice de celle-ci
implique des contraintes
et des obligations.

Prendre appui sur des
situations dans lesquelles
s’exerce la liberté pour
amener les élèves à
réfléchir aux différentes
façons de l’aborder et de
considérer ses
implications dans la vie
des individus ou des
groupes.

L’autonomie
Faire prendre conscience
aux élèves qu'il existe
différentes façons de
vivre l’autonomie et de se
représenter ses exigences
et les effets qu’elle
produit sur des individus
ou des groupes.

Prendre appui sur des
situations de dépendance
ou d’autonomie pour
amener les élèves à
réfléchir aux conditions et
aux tensions qui leur sont
sous-jacentes. Les amener
à comprendre comment
l’autonomie et la
dépendance se
manifestent chez les
individus ou dans la
société.

L’ordre social
Faire prendre conscience
aux élèves qu’il existe,
selon les individus ou les
groupes, différentes
façons de comprendre
l’ordre social et d’y réagir.

Prendre appui sur des cas
concrets pour amener les
élèves à réfléchir à la
raison d’être des lois et
de l’ordre social. Les
amener à considérer des
valeurs qui peuvent
inciter une personne ou
un groupe à remettre en
question ou à réaffirmer
l’ordre social et les lois.

Le patrimoine
religieux québécois
Faire prendre conscience
aux élèves que le
patrimoine religieux
québécois est marqué par
le catholicisme et le
protestantisme ainsi que
par l’apport d’autres
religions.

Prendre appui sur des
personnages marquants,
des œuvres patrimoniales
ainsi que des valeurs et
des normes issues des
traditions religieuses au
Québec pour amener les
élèves à comprendre
l’apport des religions à la
société québécoise.

Des éléments
fondamentaux des
traditions religieuses
Faire prendre conscience
aux élèves que les récits,
les rites et les règles sont
souvent indissociables et
qu’ils constituent des
éléments essentiels des
traditions religieuses.

Prendre appui sur
diverses expressions du
religieux, tels des
symboles, des écrits, des
événements ou des objets
propres à une religion,
pour amener les élèves à
dégager l’origine, les
caractéristiques et les
fonctions des éléments
fondamentaux des
traditions religieuses.

Des représentations
du divin et des
êtres mythiques
et surnaturels
Faire prendre conscience
aux élèves qu’il existe,
selon les cultures et selon
les traditions religieuses,
de nombreuses façons de
se représenter et
d’interpréter le divin ainsi
que les êtres mythiques
et surnaturels.

Prendre appui sur diverses
expressions du religieux,
tels des symboles, des
écrits ou des objets
propres à une religion,
pour amener les élèves à
comprendre la diversité
des représentations du
divin ainsi que des êtres
mythiques et surnaturels
présentes dans la société
et les religions dont elles
sont issues.

Indications pédagogiques en éthique Indications pédagogiques en culture religieuse
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Les références
religieuses
dans les arts
et dans la
culture
Faire prendre
conscience aux
élèves que les
œuvres d'art à
caractère religieux
font référence
notamment à des
écrits, à des
personnages et à
des objets
religieux, et qu'on
retrouve parfois
ceux-ci dans des
œuvres d'art
profane.
Prendre appui sur
des créations
artistiques, tant
religieuses que
profanes, pour
amener les élèves
à en reconnaître
la signification et
à y interpréter le
symbolisme reli-
gieux.

Indications pédagogiques relatives à la pratique du dialogue

Des formes du dialogue et des conditions
favorables
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différentes façons de pratiquer le dialogue selon le sujet
traité ou le contexte et les amener à mettre en place
des conditions favorables au dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à planifier leur
démarche et à structurer leurs idées ou leurs arguments
pour les amener à maîtriser les diverses formes de
dialogue et à évaluer des conditions qui en favorisent la
pratique.

Les élèves abordent des sujets qui portent sur des
réalités complexes et souvent abstraites.

Des moyens pour élaborer un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’ils doivent
utiliser différents moyens pour élaborer un point de vue
afin de favoriser le dialogue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à organiser des
idées ou des arguments pour les amener à choisir les
moyens judicieux d’élaborer un point de vue.

Les élèves distinguent dans les ressources ce qui est
principal ou secondaire et explicite ou implicite pour
élaborer un point de vue comportant des éléments
pertinents, cohérents et suffisants. Ils exploitent une
diversité de ressources appropriées et emploient un
vocabulaire propre à l’objet du dialogue.

Des moyens pour interroger un point de vue
Faire prendre conscience aux élèves qu’il existe
différents moyens pour interroger un point de vue.

Prendre appui sur la capacité des élèves à interroger
divers points de vue pour examiner les différents types
de jugements et des procédés susceptibles d’entraver le
dialogue. Les amener à évaluer la pertinence, la
cohérence et la suffisance des éléments qui constituent
les points de vue.

Les élèves reconnaissent pourquoi certains jugements
énoncés entravent un dialogue ou font obstacle à
l’élaboration d’un point de vue rigoureux.
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La tolérance
Faire prendre
conscience aux
élèves qu'il existe
différentes façons
d'envisager la
tolérance.
Prendre appui sur
des cas
particuliers puisés
dans la littérature
et dans l’actualité
pour amener les
élèves à réfléchir
sur l’indifférence,
la tolérance et
l’intolérance. Les
amener à
considérer
diverses réponses
individuelles et
collectives
apportées à
l’égard de ces
situations, notam-
ment au Québec.

L’avenir de
l’humanité
Faire prendre
conscience aux
élèves des
différentes façons
d'entrevoir
l'avenir de
l'humanité au
regard des
relations entre les
humains et de
l'environnement.
Prendre appui sur
diverses façons
d’entrevoir
l’avenir de
l’humanité pour
amener les élèves
à examiner
différentes
situations contem-
poraines. Les
amener à analyser
des défis actuels
et à envisager des
actions ou des
options possibles.

La justice
Faire prendre
conscience aux
élèves qu’il existe,
selon les sociétés,
différentes façons
d’aborder la
justice, les
principes qui s’y
rattachent et les
questions qu’elle
soulève.
Prendre appui sur
la littérature ou
l’actualité pour
amener les élèves
à réfléchir sur la
nature de la
justice, sur les
questions qu’elle
soulève et sur ses
implications.

L’ambivalence
de l’être
humain
Faire prendre
conscience aux
élèves que chaque
être humain est
ambivalent dans
ses sentiments, ses
jugements ou ses
comportements.
Prendre appui sur
des écrits, des faits
historiques ou des
cas de conscience
pour amener
l’élève à réfléchir
sur la complexité
de l’être humain et
la cohérence,
parfois difficile,
entre ses actions,
ses sentiments et
ses idées dans
certains contextes.

Des religions
au fil du temps
Faire prendre
conscience aux
élèves que, pour
comprendre une
tradition religieuse,
il importe d’en
connaître les
principaux faits.
Traiter plus
particulièrement
des événements
associés au
catholicisme et au
protestantisme
dans leurs
spécificités et leurs
points communs.
Prendre appui sur
l’histoire des
traditions
religieuses pour en
dégager les
événements mar-
quants. Amener les
élèves à en
expliquer le sens,
l’influence et le
rôle afin de situer
ces événements
dans leur contexte.

Des questions
existentielles
Faire prendre
conscience aux
élèves que, depuis
toujours, l’être
humain se pose
des questions
fondamentales
telles que « Qui
sommes-nous? »,
« D’où venons-
nous?», « Où
allons-nous? » et
que diverses
traditions reli-
gieuses ou divers
courants de pensée
y apportent des
pistes de réponse.
Prendre appui sur
des textes sacrés ou
philosophiques pour
amener les élèves à
comprendre
diverses réponses
concernant
l’existence du divin,
le sens de la vie et
de la mort, et la
nature de l’être
humain.

L’expérience
religieuse
Faire prendre
conscience aux
élèves que
l’expérience
religieuse est une
dimension
essentielle pour
des personnes ou
des groupes liés à
une religion.
Prendre appui sur
des types
d’expériences reli-
gieuses relatées
dans la littérature
pour démontrer la
nature et des
effets de celles-ci.

Indications pédagogiques en éthique Indications pédagogiques en culture religieuse
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À la fin du cycle, l’élève est
capable d’aborder une situation
traitant des besoins des êtres
humains et d’autres êtres vivants
ainsi que des exigences de
l’interdépendance. Il décrit une
situation en nommant quelques
éléments essentiels. Il fait ressortir
les responsabilités des êtres
humains envers les autres êtres
vivants. Il exprime quelques
éléments de sa réflexion sur la
question éthique soulevée par la
situation en répondant aux
questions de l’enseignant. Il trouve
des ressemblances et des
différences entre sa perception et
celle de ses pairs. Il nomme un ou
deux repères contenus dans un
point de vue. Il sait trouver des
exemples illustrant une valeur
nommée par l’enseignant et
reconnaître une norme qui balise
l’agir humain dans la situation. Il
est capable de privilégier une
option ou une action qui favorise
le bien-être des êtres vivants en
tenant compte de leurs liens
d’interdépendance. Il peut nommer
ce qu’il a appris.

PRIMAIRE

Premier cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable d’aborder une situation
traitant des relations
interpersonnelles et des exigences
de la vie de groupe. Il décrit une
situation en nommant les éléments
essentiels. Il relève des tensions et
des conflits de valeurs présents
dans les différents points de vue. Il
associe des points de vue à des
personnes concernées par la
situation. Avec l’aide de
l’enseignant, il formule certaines
questions éthiques soulevées par
la situation et reconnaît quelques
repères présents dans différents
points de vue. Il dit en quoi ces
repères sont importants pour les
personnes concernées par la
situation. Il compare sa perception
avec celle de ses pairs. Il nomme
des comportements ou des
attitudes qui contribuent ou
nuisent à la vie de groupe. Il
reconnaît ses besoins et nomme
ses responsabilités à l’égard des
autres. Il considère certaines
options ou actions possibles et en
reconnaît des effets sur lui et sur
les autres. Il privilégie des actions
favorisant la vie de groupe en
fonction du vivre-ensemble. Il fait
des liens avec d’autres situations
similaires. Il fait un retour sur ses
apprentissages et sur sa démarche.

Deuxième cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de réfléchir sur des sujets
traitant des exigences de la vie en
société ainsi que des personnes
qui en font partie. Il décrit
l’ensemble d’une situation et
dégage différents points de vue en
présence. Il repère les tensions ou
les conflits de valeurs existant
entre différents points de vue. Il
compare différents points de vue
exprimés dans la situation. Il
identifie des questions éthiques. Il
cerne des causes et des effets des
préjugés et des stéréotypes
présents dans la situation. Il
dégage le rôle et le sens de
quelques repères appuyant
certains points de vue. Il compare
des repères d’ici avec ceux
d’ailleurs et des repères
d’aujourd’hui avec ceux du passé.
Il est en mesure d’imaginer
diverses options et d’en privilégier
certaines. Il en examine les effets
sur lui, sur les autres et sur la
situation. Il est capable de justifier
des options ou des actions qui
favorisent le vivre-ensemble. Il fait
des liens avec d’autres contextes
similaires. Il fait un retour sur les
nouveaux apprentissages réalisés,
évalue l’efficacité de la démarche
et envisage des pistes
d’amélioration possibles.

Troisième cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de mener une réflexion
éthique sur des sujets touchant la
liberté, l’autonomie et l’ordre
social. Il décrit une situation et en
dégage quelques questions
éthiques. Il trouve et compare
différents points de vue liés à la
situation. Dans son analyse, il fait
référence à d’autres situations. Il
relève des valeurs et des normes
en présence pouvant être la source
des tensions ou des conflits de
valeurs. Il démontre une
connaissance des principaux
repères présents dans des points
de vue. Pour poursuivre sa
réflexion, il considère d’autres
repères. Il est en mesure de
comparer le sens de certains
repères dans différents contextes.
Il justifie différentes options ou
actions possibles à partir de
repères pertinents et en examine
des effets sur lui, sur les autres et
sur la situation en fonction du
vivre-ensemble. Il fait des liens
avec d’autres contextes pour
transférer ses apprentissages. Il
fait un retour sur sa démarche, en
évalue l’efficacité pour sa réflexion
éthique et envisage des pistes
d’amélioration possibles.

Premier cycle

SECONDAIRE

À la fin du cycle, l’élève est
capable de mener une réflexion
éthique sur des sujets touchant la
tolérance, l’avenir de l’humanité, la
justice et l’ambivalence de l’être
humain. Il sait décrire une
situation et approfondir des
questions éthiques. Il compare une
diversité de points de vue pour
faire ressortir différentes façons de
penser. Il relève des valeurs et des
normes en présence et explique
des tensions ou des conflits de
valeurs. Il démontre une
connaissance des repères présents
dans des points de vue. Pour
poursuivre sa réflexion, il considère
d’autres repères, priorise les plus
significatifs et en démontre
l’apport. Il réinvestit sa réflexion
éthique dans d’autres situations. Il
évalue des options et des actions
possibles et anticipe des effets sur
lui et sur les autres en fonction du
vivre-ensemble. Il anticipe d’autres
contextes dans lesquels il pourra
transférer ses apprentissages. Il
fait un retour sur sa démarche, en
évalue l’efficacité pour sa réflexion
éthique et envisage des pistes
d’amélioration possibles.

Deuxième cycle

ANNEXE F – ATTENTES ET CRITÈRES D’ÉVALUATION RELATIFS AUX COMPÉTENCES 1, 2 ET 3 (PRIMAIRE ET SECONDAIRE)
Réfléchir sur des questions éthiques
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Examen détaillé d’une situation d’un point de vue éthique � �

Prise en compte de quelques repères présents dans des points
de vue � �

Évaluation d’options ou d’actions possibles pour reconnaître celles
qui favorisent le vivre-ensemble � � �

�

�

Critères d’évaluationCritères d’évaluation

Analyse détaillée d’une situation
d’un point de vue éthique � �

Examen de repères présents
dans des points de vue � �

Évaluation d’options ou
d’actions possibles pour
reconnaître celles qui
favorisent le vivre-ensemble

� �

Critères d’évaluation

PRIMAIRE SECONDAIRE
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À la fin du cycle, l’élève est
capable de nommer différentes
célébrations religieuses : des
fêtes ou des rituels de
naissance. Il peut reconnaître
quelques expressions du
religieux reliées à une fête. Il
comprend qu’il y a différentes
manières de la célébrer. Il sait
associer une célébration à une
tradition religieuse. Il relie cette
célébration à quelques courts
récits et à certains personnages
importants. Il sait associer des
expressions du religieux à des
éléments de l’environnement
immédiat. Dans des situations
simples, il nomme des
comportements appropriés à
l’égard de la diversité. Il sait
nommer les choses qu’il a
apprises au sujet des
expressions du religieux.

PRIMAIRE

Premier cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de traiter une situation
comportant des expressions du
religieux. Il sait donner une
courte description des
célébrations en communauté,
des objets, des symboles, des
lieux de culte et des pratiques
rituelles. Il comprend le sens de
certaines expressions du
religieux. Il en repère dans son
environnement et reconnaît ce
qu’elles ont en commun et ce
qui les distingue. Il peut faire
des liens entre des écrits
sacrés, des guides spirituels et
leurs traditions. Il est capable
d’établir quelques liens entre
diverses expressions religieuses
et des éléments de
l’environnement social et
culturel d’ici et d’ailleurs. Il
nomme diverses façons de
penser, d’être ou d’agir et des
comportements appropriés à
l’égard de la diversité. Il fait un
retour sur ses apprentissages et
sur sa démarche.

Deuxième cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de décrire des
expressions des grandes
traditions religieuses en
mettant l’accent sur leurs lieux
d’origine, leurs fondateurs et
leur importance
démographique dans le
monde. Par des exemples, il
peut illustrer des normes et
des valeurs relatives au vivre-
ensemble prônées par ces
traditions. Il décrit en ses mots
la signification de pratiques
alimentaires et vestimentaires
appartenant à diverses
traditions. Il sait reconnaître la
diversité de représentation du
temps dans certaines religions.
Il relie certaines personnes
modèles à leurs œuvres. Il sait
reconnaître des apports
culturels de traditions
religieuses dans
l’environnement social et
culturel d’ici et d’ailleurs. Il
fait un retour sur ses
apprentissages et évalue
l’efficacité de sa démarche.

Troisième cycle

À la fin du cycle, l’élève
comprend des expressions du
religieux relatives au
patrimoine religieux québécois,
aux éléments fondamentaux
des traditions religieuses et
aux représentations du divin
ainsi que des êtres mythiques
et surnaturels. Il décrit ces
expressions et démontre une
connaissance de leur
signification et de leur
fonction. Il établit des liens
avec certains éléments de
l’environnement social et
culturel d’ici et d’ailleurs. Il
fait ressortir des aspects
communs et spécifiques de
plusieurs expressions étudiées.
Il démontre une connaissance
de certains comportements qui
conviennent à l’égard de la
diversité ainsi que des effets
qu’ont diverses façons de
penser, d’être ou d’agir sur la
société. Il fait une synthèse de
ses apprentissages et évalue
l’efficacité de sa démarche en
vue de l’améliorer si
nécessaire.

Premier cycle

SECONDAIRE

À la fin du cycle, l’élève
comprend des expressions du
religieux relatives aux religions
au fil du temps, à des
questions existentielles, à
l’expérience religieuse et aux
références religieuses dans les
arts. Il décrit ces expressions
et démontre une connaissance
globale de leur signification et
de leur fonction ainsi que des
liens qu’elles ont avec des
religions. Il a exploré des
réponses que les grandes
traditions religieuses et
d’autres représentations du
monde apportent aux
questions existentielles. Il
établit des liens entre des
expressions du religieux et des
éléments de l’environnement
social et culturel d’ici et
d’ailleurs. Il fait ressortir les
aspects communs et
spécifiques des expressions
étudiées. Il démontre une
connaissance approfondie de
certains comportements qui
conviennent à l’égard de la
diversité ainsi que des effets
qu’ont diverses façons de
penser, d’être ou d’agir sur la
société. Il anticipe d’autres
contextes pour transférer ses
nouvelles connaissances et
propose des pistes
d’amélioration de sa
démarche.

Deuxième cycle

Manifester une compréhension du phénomène religieux
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Connaissance en contexte d’expressions du religieux � �

Mise en relation d’expressions du religieux et d’éléments de
l’environnement social et culturel � �

Prise en compte de diverses façons de penser, d’être ou d’agir
pertinentes selon le contexte � � �

�

�

Critères d’évaluationCritères d’évaluation

Analyse détaillée d’une
expression du religieux � �

Explication des liens entre des
expressions du religieux et des
éléments de l’environnement
social et culturel

� �

Analyse de diverses façons de
penser, d’être et d’agir � �

Critères d’évaluation

PRIMAIRE SECONDAIRE
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À la fin du cycle, l’élève est
capable de suivre une démarche
et d’émettre ses idées à
l’intérieur de la narration, de la
conversation, de la discussion et
de la délibération. Il exprime ses
préférences, ses sentiments ou
ses idées sur des sujets concrets
et simples. Il reconnaît, dans un
point de vue, les jugements de
préférence et de prescription. Il
interroge les points de vue à
l’aide de pistes proposées. Il
respecte quelques règles du
dialogue qui lui sont proposées.
Il utilise les ressources et les
suggestions de l’enseignant pour
élaborer un point de vue
pertinent. Il écoute les points de
vue des autres et peut dire si
son point de vue s’est modifié
ou consolidé.

PRIMAIRE

Premier cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de suivre une démarche
et d’ordonner ses idées à
l’intérieur de la narration, de la
conversation, de la discussion,
de la délibération et de
l’entrevue. Il s’interroge sur ses
préférences, ses perceptions, ses
sentiments ou ses idées sur des
sujets concrets et simples. Il
reconnaît, dans un point de vue,
les jugements de préférence, de
prescription et de réalité. Il
interroge les points de vue à
l’aide de questions pertinentes. Il
respecte les règles du dialogue
qui lui sont proposées. Il utilise
quelques ressources et un
vocabulaire propres à l’objet du
dialogue pour élaborer un point
de vue comportant des éléments
pertinents. Il écoute les points
de vue des autres et peut
expliquer si son point de vue
s’est modifié ou consolidé.

Deuxième cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de se donner une
démarche et d’ordonner ses
idées à l’intérieur de la
narration, de la conversation,
de la discussion, de la
délibération, de l’entrevue et
du débat. Il s’interroge sur ses
perceptions, ses sentiments,
ses attitudes, ses idées ou ses
valeurs sur des sujets concrets
et souvent nouveaux. Il
reconnaît certains jugements
ou procédés énoncés qui
entravent le dialogue ou font
obstacle à l’élaboration d’un
point de vue rigoureux. Il
reconnaît, dans un point de
vue, les jugements de
préférence, de prescription, de
valeur et de réalité. Il
interroge les points de vue à
l’aide de questions en tenant
compte du type de jugement
en présence. Il respecte les
règles du dialogue et
contribue à remédier aux
difficultés rencontrées. Il utilise
quelques ressources et un
vocabulaire appropriés à
l’objet du dialogue pour
élaborer un point de vue
comportant des éléments
pertinents et cohérents. Il tient
compte des points de vue des
autres et peut expliquer
comment son point de vue
s’est modifié ou consolidé.

Troisième cycle

À la fin du cycle, l’élève est
capable de se donner une
démarche et de structurer ses
idées ou ses arguments sur des
sujets qui portent sur des
réalités concrètes. Il est en
mesure de reconnaître la
pertinence et la cohérence des
éléments qui constituent un
point de vue. Il s’interroge sur
ses perceptions, ses attitudes et
ses idées. Il comprend que
certains jugements ou procédés
énoncés entravent le dialogue
ou font obstacle à l’élaboration
d’un point de vue rigoureux. Il
interroge les points de vue à
l’aide de questions souvent
adaptées au type de jugement
en présence. Il respecte les
règles du dialogue et propose
des moyens pour remédier aux
difficultés rencontrées. Il utilise
des ressources et un vocabulaire
appropriés à l’objet du dialogue
pour élaborer un point de vue
comportant des éléments
pertinents, cohérents et en
nombre suffisant. Il tient compte
des points de vue des autres et
peut expliquer comment et
pourquoi son point de vue s’est
modifié ou consolidé.

Premier cycle

SECONDAIRE

À la fin du cycle, l’élève est
capable de planifier une
démarche et de structurer ses
idées ou ses arguments sur des
sujets qui portent sur des
réalités concrètes ou abstraites.
Il est en mesure d’évaluer la
pertinence et la cohérence des
jugements et des raisonnements
qui constituent un point de vue.
Il remet en question ses
perceptions, ses attitudes et ses
idées. Il explique pourquoi
certains jugements ou procédés
énoncés entravent le dialogue
ou font obstacle à l’élaboration
d’un point de vue rigoureux. Il
interroge les points de vue à
l’aide de questions adaptées au
type de jugement en présence. Il
tire profit des formes du
dialogue et propose des moyens
pour remédier aux difficultés
rencontrées. Il exploite une
diversité de ressources et un
vocabulaire appropriés à l’objet
du dialogue pour élaborer un
point de vue comportant des
éléments pertinents, cohérents et
en nombre suffisant. Il
approfondit les points de vue
des autres. Il analyse comment
et pourquoi son point de vue
s’est modifié ou consolidé.

Deuxième cycle

Pratiquer le dialogue
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Pertinence des manifestations de l’organisation de sa pensée
� � �

Critères d’évaluation

Pertinence et quantité suffisante des traces
écrites de l’organisation de sa pensée � �

Utilisation adéquate des éléments de contenu relatifs à l’interaction
avec les autres � � �

Utilisation adéquate des éléments de
contenu relatifs à l’interaction avec les
autres

� �

Présentation d’un point de vue élaboré à partir d’éléments
pertinents � � �

Présentation d’un point de vue élaboré à
partir d’éléments pertinents, cohérents et en
quantité suffisante

� �

Critères d’évaluation

PRIMAIRE SECONDAIRE
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